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1. INTRODUCCION

Toda programacion debe responder a cinco preguntas claves: ¢qué ensefiar?, ¢coOmo ensefiar?,
¢cuando ensefar?, ¢qué, ¢como y cuando evaluar? y por dltimo, ¢cémo ha sido mi tarea como docente?,
pues el ejercicio critico es la base para poder mejorar en el futuro. Todas estas preguntas han de ser
contestadas en la programacion tal y como establecen autores como F. Martinez Navarro, con el animo de
evitar la improvisacién en nuestra practica docente. Si bien, la programacion didactica es abierta y flexible
por lo que en cualquier momento podremos afiadir, modificar o adaptar nuestra programacion en relacion a
las necesidades y al contexto educativo en el que pretendamos incidir.

En consecuencia, la programacion se pretende potenciar la reflexion del profesorado, mejorar asi su
practica profesional, adecuar la respuesta educativa al alumnado y al centro y proporcionar una formacion
tecnologica adecuada a nuestros alumnos.

Los apartados que conforman esta programacion didactica se ajustan a lo establecido en el articulo 8.2
de la Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, de regulacién de
la organizacién y el funcionamiento de los centros publicos que imparten ensefianzas de Educacién
Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional en la comunidad de Castilla-La Mancha.

2. CONSIDERACIONES GENERALES

2.1. MARCO NORMATIVO

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro &mbito profesional como docentes
emana del derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucién Espafiola de
1978, y que se concreta en la siguiente normativa, ordenada jerdrquicamente, en base a los preceptos que
enuncia el articulo 9.3 de nuestra carta magna:

e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006%, BOE de 4 de mayo), modificada por la
Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Orgéanica de Educacién? (en
adelante LOE-LOMLOE) (BOE de 29 de diciembre).

e Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de los alumnos
y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

e Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas del Bachillerato (BOE de 6 de abril).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma,
fundamentalmente, en la legislacion que se enuncia a continuacion:

e Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM) (DOCM de 28
de julio).

e Decreto 3/2008, de 08-01-2008, de e la convivencia escolar en Castilla- La Mancha (DOCM de 11
de enero).

e Decreto 13/2013, de 21/03/2013, de autoridad del profesorado en Castilla-La Mancha.

1 En adelante LOE.
2 En adelante LOMLOE.
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e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del alumnado en
la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).

e Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizacion de la orientacion académica,
educativa y profesional en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 24 de agosto).

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacién
Secundaria Obligatoria en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

e Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Bachillerato
en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

e Orden 166/2022, de 2 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Culturay Deportes, por la que
se regulan los programas de diversificacién curricular en la etapa de Educaciéon Secundaria
Obligatoria en Castilla-La Mancha (DOCM de 7 de septiembre).

e Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, de regulacion
de la organizacién y el funcionamiento de los centros publicos que imparten ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional en la comunidad de
Castilla-La Mancha (DOCM de 22 de junio).

e Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la
que se regula la elaboracion y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-
La Mancha (DOCM de 9 de septiembre).

e Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la
que se regula la evaluacién en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad
autébnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 30 de septiembre).

e Orden 187/2022 de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la
que se regula la evaluacién en Bachillerato en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha
(DOCM de 30 de septiembre).

e Real Decreto 286/2023, de 18 de abril, por el que se regula la asignacién de materias en Educacién
Secundaria Obligatoria y en Bachillerato a las especialidades de distintos cuerpos de funcionarios
docentes, y se modifican diversas normas relativas al profesorado de ensefianzas no universitarias.

2.2 CONTEXTUALIZACION

El desarrollo de esta programacion tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro, documento
programatico que define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos y prioridades en
coherencia con el contexto socioeconémico y con los principios y objetivos recogidos en la legislacion
vigente. El Proyecto Educativo y las programaciones didacticas desarrollan la autonomia pedagodgica del
centro educativo de acuerdo con lo establecido en los articulos 121 de la LOE-LOMLOE y 102 de LECM.

Los principios educativos recogidos en nuestro Proyecto Educativo que son los referentes para el
desarrollo de la autonomia pedagégica, organizativa y de gestién del centro, y que se integran en esta
programacion didactica son lo siguientes:

A. Pluralismo y valores democréaticos: respetamos la pluralidad de ideologias y defendemos la
libertad de cada personay sus convicciones, estimulando los valores de una sociedad democratica y no
permitiendo actitudes racistas y discriminatorias por razones ideolégicas, religiosas, de sexo, por
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padecer limitaciones fisicas o psiquicas, socioecondmicas y culturales. Transmitimos a los alumnos/as
los valores basicos de respeto hacia uno mismo y a los demas, favoreciendo una convivencia no violenta.

B. Coeducacion: la coeducacion es una actitud y un valor. Significa la voluntad expresa de educar en
la igualdad, sin discriminaciones por razén de sexo. No consiste solo en tener alumnos/as en una misma
aula, sino en intentar, a través de la ensefianza, superar las barreras diferenciadoras de los papeles
entre hombres y mujeres. La coeducacion no solamente va dirigida a los alumnos/as, sino que se hace
extensible a todos los componentes de la comunidad educativa.

C. Integracidn: el centro garantiza la plena integracion del alumnado en el proceso educativo que se
desarrolla en él. Para ello atiende especialmente al alumnado que, bien por padecer limitaciones fisicas
ylo psiquicas, o bien por su situacidon social, econémica, cultural, racial, religiosa, etc., presenten
dificultades de aprendizaje o de relaciones interpersonales.

D. Orientacién académicay profesional y atenciéon psicopedagdgica: el centro debe establecer los
canales y estructuras necesarias para que, tanto el departamento de Orientacion, como los tutores y el
resto de profesores/as coordinados por ellos, garanticen la atencién psicopedagdgica y el asesoramiento
del alumnado en relacién con su futuro profesional y académico.

E. Nuevas tecnologias. Proyectos TIC: el centro utiliza e incorpora, con especial preferencia,
instrumentos educativos basados en las nuevas tecnologias. Se trata de hacer un centro que, no
olvidando los instrumentos tradicionales de transmision de conocimientos, incorpore los modernos
avances tecnoldgicos, para conseguir que los procesos de ensefianza-aprendizaje familiaricen a los
alumnos/as con los avances del mundo contemporaneo.

F. Actividades complementarias y extracurriculares: es una caracteristica esencial del centro
favorecer las actividades complementarias y extraescolares, sin olvidar que deben suponer un
complemento de las tareas educativas que en él se desarrollan.

G. Relacion con el entorno: el centro esté dispuesto a colaborar en actividades culturales, ltdicas, de
ocio, etc., que, con fines educativos, se organicen en su entorno.
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MATERIA: MATEMATICAS APLICADAS A LAS

CIENCIAS SOCIALES Y MATEMATICAS

3. ASPECTOR RELEVANTES DE LA MATERIA

3.1. ASPECTOS GENERALES

3.1.1 BACHILLERATO: MATEMATICAS CIENCIAS SOCIALES

Las matematicas son una parte crucial del acervo de la humanidad, mas alla de su concepcion instrumental,
y constituyen uno de sus mayores logros culturales e intelectuales. A lo largo de la historia, las diferentes
culturas se han esforzado en describir la naturaleza utilizando las matematicas y en transmitir todo el
conocimiento adquirido a las generaciones futuras. Hoy en dia, ese patrimonio intelectual adquiere un valor
fundamental ya que los grandes retos globales, como el respeto al medio ambiente, la eficiencia energética
o la industrializacion inclusiva y sostenible, a los que la sociedad tendra que hacer frente, requieren de un
alumnado capaz de adaptarse a las condiciones cambiantes, de aprender de forma auténoma, de analizar
datos y modelizar situaciones, de explorar nuevas vias de investigacién y tomar decisiones, todo ello usando
la tecnologia de forma efectiva. Por tanto, resulta imprescindible para la ciudadania del s. XXI la utilizacion
de conocimientos y destrezas matematicas como el razonamiento, la modelizacion, el pensamiento
computacional o la resolucién de problemas.

El desarrollo curricular de las Mateméticas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il se orienta a la consecucion
de los objetivos generales de la etapa, prestando una especial atencion al desarrollo y la adquisicion de las
competencias clave conceptualizadas en los descriptores operativos de Bachillerato que el alumnado debe
conseguir al finalizar la etapa. Asi, la interpretacion de los problemas y la comunicaciéon de los
procedimientos y resultados estan relacionados con la competencia en comunicacion linguistica y con la
competencia plurilingtie. El sentido de la iniciativa, el emprendimiento al establecer un plan de trabajo en
revision y modificacidon continua enlazan con la competencia emprendedora. La toma de decisiones o la
adaptacion ante situaciones de incertidumbre son componentes propios de la competencia personal, social
y de aprender a aprender. El uso de herramientas digitales en el tratamiento de la informacién y en la
resolucién de problemas entronca directamente con la competencia digital en cuyo desarrollo las
matematicas han jugado un papel fundamental. El razonamiento y la argumentacion, la modelizacion y el
pensamiento computacional son elementos caracteristicos de la competencia STEM. Las conexiones
establecidas entre las matematicas y otras areas de conocimiento, y la resolucion de problemas en contextos
sociales estan relacionados con la competencia ciudadana. Por otro lado, el mismo conocimiento matematico
como expresion universal de la cultura contribuye a la competencia en conciencia y expresion culturales.
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En continuidad con la Educacion Secundaria Obligatoria, los ejes principales de las competencias
especificas de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il son la comprensién efectiva de conceptos
y procedimientos matematicos junto con el desarrollo de las actitudes propias del quehacer matematico, que
permitan construir una base conceptual sélida a partir de la resolucién de problemas, del razonamiento y de
la investigacion matemética, especialmente enfocados a la interpretacion y analisis de cuestiones de las
ciencias sociales. Las competencias especificas se centran en los procesos que mejor permiten al alumnado
desarrollar destrezas como la resolucion de problemas, el razonamiento y la argumentacion, la
representacién y la comunicacién, junto con las destrezas socioafectivas. Por este motivo recorren los
procesos de resolucion de problemas, razonamiento y prueba, conexiones, comunicacion y representacion,
ademas del desarrollo socioafectivo.

La resolucion de problemas y la investigacion matematica son dos componentes fundamentales en la
ensefianza de las matematicas, ya que permiten emplear los procesos cognitivos inherentes a esta area
para abordar y resolver situaciones relacionadas con las ciencias sociales, desarrollando el razonamiento,
la creatividad y el pensamiento abstracto. Razonar matematicamente conlleva ser riguroso en los
argumentos y no admitir informaciones que no estén avaladas por las correspondientes demostraciones,
ademas de descubrir las ideas basicas en una linea argumental y concebir, formal e informalmente,
argumentos matematicos, asi como transformar argumentos heuristicos en demostraciones validas. Las
competencias especificas de resolucion de problemas, razonamiento y prueba, y conexiones estan
disefiadas para adquirir los procesos propios de la investigacibn matemética como son la formulacién de
preguntas, el establecimiento de conjeturas, la justificacion y la generalizacion, la conexion entre las
diferentes ideas matematicas y el reconocimiento de conceptos y procedimientos propios de las mateméticas
en otras areas de conocimiento, particularmente en las ciencias sociales. Debe resaltarse el caracter
instrumental de las matematicas como herramienta fundamental para areas de conocimiento cientifico,
social, tecnolégico, humanistico y artistico.

Otros aspectos importantes de la educacién matematica son la comunicacién y la representacion. La
comunicacion en, con y acerca de las mateméticas se asocia no solo a la capacidad para comprender
mensajes orales, escritos o visuales, que posean contenido matematico, sino también a la de expresarse
gréfica, oralmente o por escrito, con diferentes niveles de precision teérica y técnica. El proceso de
comunicacién ayuda a dar significado y permanencia a las ideas al hacerlas publicas. Por otro lado, para
entender y utilizar las ideas matematicas es fundamental la forma en que estas se representan. La
representacion de entidades matematicas implica la capacidad de

comprender y utilizar diferentes clases de representacion de objetos mateméaticos, como tablas, gréficas y
mapas de situaciones, entre otras. Por ello, se incluyen dos competencias especificas enfocadas a la
adquisicién de los procesos de comunicacién y representacion tanto de conceptos como de procedimientos
matematicos.

Con el fin de asegurar que todo el alumnado pueda hacer uso de los conceptos y de las relaciones
matematicas fundamentales, y también llegue a experimentar su belleza e importancia, se ha incluido una
competencia especifica relacionada con el aspecto emocional, social y personal de las matematicas. Se
pretende contribuir, de este modo, a desterrar ideas preconcebidas en la sociedad, como la creencia de que
solo quien posee un talento innato puede aprender, usar y disfrutar de las matematicas, o falsos estereotipos
fuertemente arraigados, por ejemplo, los relacionados con cuestiones de género.

La adquisicion de las competencias especificas se valorara con los criterios de evaluacion, que ponen el
foco en la puesta en accidn de las competencias frente a la memorizacion de conceptos o la reproduccion
rutinaria de procedimientos.
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Acompafiando a las competencias especificas y a los criterios de evaluacién se incluye el conjunto de
saberes basicos que integran conocimientos, destrezas y actitudes. Dada la naturaleza de las competencias,
en algunos casos la graduacion de los criterios de evaluacion entre los cursos primero y segundo se realiza
a través de los saberes basicos. Estos han sido agrupados en bloques denominados «sentidos» como el
conjunto de destrezas relacionadas con el dominio en contexto de contenidos numéricos, métricos,
algebraicos, estocasticos y socioafectivos, que permiten emplear estos contenidos de una manera funcional
y con confianza en la resolucion de problemas o en la realizacion de tareas. Es importante destacar que el
orden de aparicién de los sentidos y, dentro de ellos, de los saberes no supone ninguna secuenciacion.

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre numeracion y calculo en distintos
contextos, y por el desarrollo de destrezas y modos de hacer y de pensar basados en la comprensién, la
representacion, el uso flexible de los ndmeros, de objetos mateméaticos formados por niumeros y de las
operaciones. El sentido de la medida se centra en la comprension y comparacién de atributos de los objetos
del mundo que nos rodea, asi como de la medida de la incertidumbre. El sentido algebraico proporciona el
lenguaje en el que se comunican las matematicas. Por ejemplo, son caracteristicas de este sentido ver lo
general en lo particular, reconocer patrones y relaciones de dependencia entre variables y expresarlas
mediante diferentes representaciones, asi como modelizar situaciones matematicas o del mundo real con
expresiones simbdlicas. El pensamiento computacional y la modelizacién se han incorporado en este bloque,
pero no deben interpretarse como exclusivos del mismo, sino que deben desarrollarse también en el resto
de los bloques de saberes, ya que saber construir modelos matematicamente es una competencia
matematica que se refiere a la capacidad de ir del mundo real al modelo y viceversa, obteniendo e
interpretando los resultados. El sentido estocastico comprende el analisis y la interpretacion de datos, la
elaboracidn de conjeturas y la toma de decisiones a partir de la informacién estadistica, su valoracion critica
y la comprension y comunicacion de fenémenos aleatorios en una amplia variedad de situaciones. Por ultimo,
el sentido socioafectivo implica la adquisicién y aplicacion de conocimientos, destrezas y actitudes
necesarias para entender y manejar las emociones que aparecen en el proceso de aprendizaje de las
matematicas, ademas de adquirir estrategias para el trabajo en equipo, ya que el aprendizaje de las
Matemdticas es una actividad social, ademas de individual, favoreciendo la reflexion y la comprension al
interactuar y compartir estrategias e ideas. Este sentido no debe trabajarse de forma aislada, sino a lo largo
del desarrollo de la materia.

Las matematicas no son una coleccién de saberes separados e inconexos, sino que constituyen un campo
integrado de conocimiento. El conjunto de competencias especificas, criterios de evaluacién y saberes
basicos estan disefiados para constituir un todo que facilite el planteamiento de tareas sencillas o complejas,
individuales o colectivas de caracter multidisciplinar. El uso de herramientas digitales para investigar, analizar
e interpretar situaciones de las ciencias sociales juega un papel esencial, ya que procesos y operaciones
gue con anterioridad requerian sofisticados métodos manuales pueden abordarse en la actualidad de forma
sencilla mediante el uso de calculadoras, hojas de célculo, paquetes tecnolégicos para el procesamiento de
datos u otro software especifico, favoreciendo el razonamiento critico y la aplicacion frente a los aprendizajes
memoristicos y rutinarios.

3.1.2 BACHILLERATO: MATEMATICAS

Las matematicas son una parte crucial del acervo de la humanidad, mas alla de su concepcion instrumental,
y constituyen uno de sus mayores logros culturales e intelectuales. A lo largo de la historia, las diferentes
culturas se han esforzado en describir la naturaleza utilizando las matematicas y en transmitir todo el
conocimiento adquirido a las generaciones futuras. Hoy en dia, ese patrimonio intelectual adquiere un valor
fundamental, ya que los grandes retos globales, como el respeto al medio ambiente, la eficiencia energética
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o la industrializacion inclusiva y sostenible, a los que la sociedad tendra que hacer frente, requieren de un
alumnado capaz de adaptarse a las condiciones cambiantes, de aprender de forma auténoma, de analizar
datos y modelizar situaciones, de explorar nuevas vias de investigacion y tomar decisiones, todo ello usando
la tecnologia de forma efectiva. Por tanto, resulta imprescindible para la ciudadania del s. XXI la utilizacion
de conocimientos y destrezas matematicas, como el razonamiento, la modelizacién, el pensamiento
computacional o la resolucién de problemas.

El desarrollo curricular de Matematicas | y Il se orienta a la consecucion de los objetivos generales de la
etapa, prestando una especial atencion al desarrollo y la adquisicion de las competencias clave
conceptualizadas en los descriptores operativos de Bachillerato que el alumnado debe conseguir al finalizar
la etapa. Asi, la interpretacién de los problemas y la comunicacion de los procedimientos y resultados estan
relacionadas con la competencia en comunicacion linglistica y con la competencia plurilingtie. El sentido de
la iniciativa, el emprendimiento al establecer un plan de trabajo en revisiéon y modificacién continua enlazan
con la competencia emprendedora. La toma de decisiones o la adaptacion ante situaciones de incertidumbre
son componentes propios de la competencia personal, social y de aprender a aprender. El uso de
herramientas digitales en el tratamiento de la informacién y en la resolucion de problemas entronca
directamente con la competencia digital en cuyo desarrollo las matematicas han jugado un papel
fundamental. El razonamiento y la argumentacion, la modelizacion y el pensamiento computacional son
elementos caracteristicos de la competencia STEM. Las conexiones establecidas entre las matematicas y
otras &reas de conocimiento, y la resolucién de problemas en contextos sociales, estan relacionados con la
competencia ciudadana. Por otro lado, el mismo conocimiento matematico como expresion universal de la
cultura contribuye a la competencia en conciencia y expresion culturales.

En continuidad con la Educacion Secundaria Obligatoria, los ejes principales de las competencias
especificas de Matematicas | y Il son la comprension efectiva de conceptos y procedimientos matematicos
junto con el desarrollo de las actitudes propias del quehacer matematico, que permitan construir una base
conceptual sélida a partir de la resolucién de problemas, del razonamiento y de la investigacién matematica,
especialmente enfocados a la interpretacion y andlisis de cuestiones de la ciencia y la tecnologia. Las
competencias especificas se centran en los procesos que mejor permiten al alumnado desarrollar destrezas
como la resolucién de problemas, el razonamiento y la argumentacion, la representacién y la comunicacion,
junto con las destrezas socioafectivas. Por este motivo recorren los procesos de resoluciéon de problemas,
razonamiento y prueba, conexiones, comunicacion y representacion, ademas del desarrollo socioafectivo.

La resolucién de problemas y la investigacién matemética son dos componentes fundamentales en la
ensefianza de las matematicas, ya que permiten emplear los procesos cognitivos inherentes a esta area
para abordar y resolver situaciones relacionadas con la ciencia y la tecnologia, desarrollando el
razonamiento, la creatividad y el pensamiento abstracto. Razonar matematicamente conlleva ser riguroso
en los argumentos y no admitir informaciones que no estén avaladas por las correspondientes
demostraciones, ademas de descubrir las ideas basicas en una linea argumental y concebir formal e
informalmente argumentos matematicos, asi como transformar argumentos heuristicos en demostraciones
validas. Las competencias especificas de resolucién de problemas, razonamiento y prueba, y conexiones
estan disefiadas para adquirir los procesos propios de la investigacién matemética como son la formulacién
de preguntas, el establecimiento de conjeturas, la justificacion y la generalizacion, la conexién entre las
diferentes ideas matematicas y el reconocimiento de conceptos y procedimientos propios de las matematicas
en otras areas de conocimiento, particularmente en las ciencias y en la tecnologia. Debe resaltarse el
caracter instrumental de las matematicas como herramienta fundamental para areas de conocimiento
cientifico, social, tecnologico, humanistico y artistico.

Otros aspectos importantes de la educacion matematica son la comunicaciéon y la representacion. La
comunicacién en, con y acerca de las matematicas se asocia a la capacidad para comprender mensajes
orales, escritos o visuales que posean contenido matematico, y para expresarse oralmente, graficamente o
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por escrito, con diferentes niveles de precision tedrica y técnica. El proceso de comunicacion ayuda a dar
significado y permanencia a las ideas al hacerlas publicas. Por otro lado, para entender y utilizar las ideas
matematicas es fundamental la forma en que estas se representan. La representacion de entidades
matematicas implica la capacidad de comprender y utilizar diferentes clases de representacién de objetos
matematicos, como tablas, graficas, mapas de situaciones, etc. Por ello, se incluyen dos competencias
especificas enfocadas a la adquisicion de los procesos de comunicacién y representacion tanto de conceptos
como de procedimientos matematicos.

Con el fin de asegurar que todo el alumnado pueda hacer uso de los conceptos y de las relaciones
matematicas fundamentales, y también llegue a experimentar su belleza e importancia, se ha incluido una
competencia especifica relacionada con el aspecto emocional, social y personal de las matematicas. Se
pretende contribuir, de este modo, a desterrar ideas preconcebidas en la sociedad, como la creencia de que
solo quien posee un talento innato puede aprender, usar y disfrutar de las matematicas, o falsos estereotipos
fuertemente arraigados, por ejemplo, los relacionados con cuestiones de género.

La adquisicion de las competencias especificas se valorara con los criterios de evaluacion, que ponen el
foco en la puesta en accion de las competencias frente a la memorizacion de conceptos o la reproduccién
rutinaria de procedimientos.

Acompafiando a las competencias especificas y a los criterios de evaluacion se incluye el conjunto de
saberes basicos que integran conocimientos, destrezas y actitudes. Dada la naturaleza de las competencias,
en algunos casos la graduacion de los criterios de evaluacion entre los cursos primero y segundo se realiza
a través de los saberes basicos. Estos han sido agrupados en bloques denominados «sentidos» como el
conjunto de destrezas relacionadas con el dominio en contexto de contenidos numéricos, métricos,
geomeétricos, algebraicos, estocasticos y socioafectivos que permiten emplear estos contenidos de una
manera funcional y con confianza en la resolucion de problemas o en la realizacién de tareas. Es importante
destacar que el orden de aparicién de los sentidos y, dentro de ellos, de los saberes no supone ninguna
secuenciacion.

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacién del conocimiento sobre numeracion y célculo en distintos
contextos, y por el desarrollo de destrezas y modos de hacer y de pensar basados en la comprensién, la
representacion y el uso flexible de los nimeros, de objetos mateméticos formados por nimeros y de las
operaciones. El sentido de la medida se centra en la comprension y comparacién de atributos de los objetos
del mundo que nos rodea, asi como de la medida de la incertidumbre. El sentido espacial comprende los
aspectos geométricos de nuestro entorno; identificar relaciones entre ellos, ubicarlos, clasificarlos o razonar
con ellos son elementos fundamentales del aprendizaje de la geometria. El sentido algebraico proporciona
el lenguaje en el que se comunican las matematicas. Por ejemplo, son caracteristicas de este sentido ver lo
general en lo particular, reconocer relaciones de dependencia entre variables y expresarlas mediante
diferentes representaciones, asi como modelizar situaciones matematicas o del mundo real con expresiones
simbdlicas. El pensamiento computacional y la modelizacién se han incorporado en este bloque, pero no
deben interpretarse como exclusivos del mismo, sino que deben desarrollarse también en el resto de los
bloques de saberes, ya que saber construir modelos matematicamente es una competencia matematica que
se refiere a la capacidad de ir del mundo real al modelo y viceversa, obteniendo e interpretando los
resultados. El sentido estocastico comprende el andlisis y la interpretacion de datos, la elaboracion de
conjeturas y la toma de decisiones a partir de la informacion estadistica, su valoracion critica y la
comprension y comunicacién de fenémenos aleatorios en una amplia variedad de situaciones. Por ultimo, el
sentido socioafectivo implica la adquisicién y aplicacion de conocimientos, destrezas y actitudes necesarias
para entender y manejar las emociones que aparecen en el proceso de aprendizaje de las matematicas,
ademas de adquirir estrategias para el trabajo matematico en equipo, ya que el aprendizaje de las
matemdticas es una actividad social, ademas de individual, favoreciendo la reflexion y la comprensién al
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interactuar y compartir estrategias e ideas. Este sentido no debe trabajarse de forma aislada, sino a lo largo
del desarrollo de la materia.

Las matematicas no son una coleccion de saberes separados e inconexos, sino que constituyen un campo
integrado de conocimiento. El conjunto de competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes
basicos estan disefiados para constituir un todo que facilite el planteamiento de tareas sencillas o complejas,
individuales o colectivas, dentro del propio cuerpo de las Matematicas o multidisciplinares. El uso de
herramientas digitales para investigar, interpretar y analizar juega un papel esencial, ya que procesos y
operaciones que con anterioridad requerian sofisticados métodos manuales pueden abordarse en la
actualidad de forma sencilla mediante el uso de calculadoras, hojas de célculo, programas de geometria
dinamica, paquetes tecnoldgicos para el procesamiento de datos u otro software especifico, favoreciendo el
razonamiento critico y la aplicacion frente a los aprendizajes memoristicos y rutinarios.

3.2. ORIENTACION LABORAL Y PROFESIONAL DE LA MATERIA

Desde pequefios nos ensefian a contar, pero ¢sabias que detras de eso existe toda una ciencia llamada
Matematicas? La matemética es la base de muchas cosas que vemos a nuestro alrededor y estudiarla puede
llevarte a convertirte en un profesional muy demandado.

Los matematicos trabajan en una gran variedad de &reas, desde la investigacion basica hasta la aplicacion
de sus conocimientos en campos como la ingenieria, la medicina o las finanzas. Segun el tipo de trabajo
que elijas, podrés dedicarte a resolver problemas concretos o bien explorar nuevas teorias y descubrir como
funciona el mundo que nos rodea.

10 salidas laborales para profesionales de las matematicas

Las carreras de Matematicas son consideradas como unas de las que estan ganando popularidad en el
campo de las ciencias, la tecnologia y la estadistica, entre otras. Las matematicas estan en todas partes. Si
quieres saber mas sobre coémo especializarte y las salidas laborales para profesionales dedicados a este
campo, a continuacion, te explicamos qué posibilidades existen en el mercado laboral. jTe sorprendera!

¢Por qué especializarse en Matematicas?

Las matematicas son una de las ciencias mas antiguas y al mismo tiempo forman parte de la vida cotidiana
de todos. De acuerdo con los expertos, muchos estudiantes que no saben qué estudiar no tienen muy claro
todo lo que esta carrera les puede aportar y el abanico de salidas profesionales a las que tienen acceso
cuando deciden estudiarla.

El principal problema es que las personas tienden a vincular los estudios en matematicas con la asignatura
del instituto. No obstante, el verdadero encanto de esta area radica en el desarrollo y profesionalizacién del
razonamiento ldgico. Por esta razén, la mayoria de los graduados hacen especial hincapié en que aprenden
a pensar de una forma l6gica y a encontrar respuestas a sus afirmaciones de una manera cientifica. Para
ser un buen matematico, es imprescindible tener capacidad de imaginacién, abstraccion y el alto compromiso
y dedicacién que ello requiere.

¢En qué sectores puedo trabajar si estudio la carrera de Mateméticas?

Aunque todo el mundo usa las mateméticas en algiin momento de su vida, existen algunos trabajos que
requieren un nivel avanzado, el cual puede adquirirse si se cuenta con un titulo en Matematicas. Obtenerlo
puede ayudarte a desarrollar una carrera satisfactoria en campos como la ciencia, la tecnologia, la ingenieria
y la analitica.
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Los avances tecnolégicos y la presencia de la tecnologia digital en practicamente todas las areas de nuestras
vidas han hecho de las matematicas la ciencia a la que todo el mundo recurre. La razon de esto es muy
simple y tiene que ver con que las matematicas estudian las relaciones de entidades abstractas, como
nameros, figuras geométricas o datos.

El manejo y la gestion de todas estas cuestiones son la principal razén por la cual hoy en dia las salidas
profesionales son amplias. A continuacién, mencionamos algunas de las salidas mas conocidas
relacionadas con las matematicas para ayudarte en tu bisqueda de empleo.

1- Profesor de matematicas

Se requiere una licenciatura en Matematicas o una materia relacionada y un certificado de ensefianza.
Cientifico financiero

La banca busca en las facultades de Matematicas a lo que se conoce como cientificos financieros, por su
capacidad para resolver problemas de extrema complejidad y aplicar modelos de analisis cuantitativo.

2- Contable

Para ser contable, se requiere una licenciatura en Administracion de Empresas, Logistica u otra titulacion
relacionada con las matematicas.

3- Asesor fiscal

Para ser asesor fiscal, se requiere una licenciatura en Contabilidad o Finanzas. Algunas empresas prefieren,
y a veces exigen, una certificacion del sector, como la CMA o la CPA.

4- Trabajador de logisticay transporte

Las mateméticas contribuyen a desarrollar modelos para facilitar la toma de decisiones estratégicas y la
resolucién de problemas en esta area.

5- Encargado de compras

Se requiere un diploma de bachillerato o GED, pero un titulo en un campo relacionado con los negocios o
las matematicas puede ayudar a asegurar un trabajo mejor pagado.

6- Trabajador del area de la Inteligencia Artificial

Disciplinas como algebra, analisis matematico, probabilidad y estadistica son la base de la Inteligencia
Artificial.

7- Analista de datos

Se requiere una licenciatura en Economia, Gestion de la Informacién, Estadistica u otro campo relacionado
con las matematicas.

8- Estadistico

Se requiere una licenciatura en Estadistica u otro campo cuantitativo o relacionado con las matematicas.
Para un puesto de estadistico, se suele preferir, y a veces exigir, un master en un campo relacionado con
las matematicas.
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9- Ingeniero eléctrico

Para ser ingeniero eléctrico, es util tener una licenciatura en un campo relacionado con las matematicas,
aunque normalmente se requiere una licenciatura en Ingenieria Eléctrica. Un méster en Ingenieria Eléctrica
también puede ser interesante y, a veces, lo exigen algunas empresas.

10- Economista

Para ser economista, se requiere una licenciatura en Economia u otro campo relacionado con las
matematicas en los trabajos nivel inicial, y un master en Economia en los puestos mejor pagados.

11- Trabajador del sector de informatica y telecomunicaciones

Matematicas e informatica estaban desde el inicio destinadas a entenderse. Son dos disciplinas con
principios muy similares, pero no ha sido hasta la gran revolucién tecnolégica y sus consecuencias cuando
los expertos comprendieron que forman la pareja perfecta y se ha dado lugar a lo que hoy conocemos como
matematicas computacionales.

12- Matematico

Una licenciatura en un campo relacionado con las matematicas es el requisito minimo para los puestos de
trabajo de matemético de nivel inicial y se requiere un master o un doctorado en Matematicas para los
puestos especializados.

13- Informaético

El trabajo de informatico requiere al menos una licenciatura en Informatica o un campo relacionado, y
algunos puestos avanzados requieren un master.

Més alla de las salidas profesionales mas habituales, como ser profesor o doctor, hemos podido observar
gue, gracias al desarrollo de la tecnologia, han surgido otras salidas que, ademas, se estima que tendran
una demanda cada vez mas creciente en el mercado laboral. Ahora que hemos podido desmontar la creencia
de que las matematicas son solo cosa de unos pocos cerebros avanzados y cuya Unica probable salida
profesional seria la docencia, te invitamos a descubrir todas estas posibilidades que se abren en un mundo
tan conectado, tan tecnoldgico y tan multidisciplinario.

4. ASPECTOS METODOLOGICOS

“La metodologia constituye un elemento mas del curriculo educativo, incluye los principios de
intervencidon educativa, las estrategias y técnicas comunes a las materias, los recursos materiales,
ambientales, instrumentales y materiales que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje™

Segun establece el Decreto 83/2022, de 12 de julio, para alcanzar las competencias especificas de
Matematicas han de movilizarse los saberes basicos y el nivel de logro se evaluara mediante los criterios de
evaluacion.

El planteamiento metodolégico en la materia de mateméticas debe tener en cuenta, entre otros, los
siguientes aspectos:

3 Garcia Sevillano, M.L.(2007): Didactica del siglo XIl, Madrid: McGraw-Hill
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Una parte esencial del desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno debe ser la actividad,

tanto intelectual como manual.

El desarrollo de la actividad debe tener un claro sentido y significado para el alumno.
La actividad manual constituye un medio esencial para el area, pero nunca un fin en si mismo.

La funcion del profesor sera la de organizar el proceso de aprendizaje, definiendo los objetivos,

seleccionando las actividades y creando las situaciones de aprendizaje oportunas para que los alumnos
construyan y enriguezcan sus conocimientos previos.

En cuanto a la metodologia, se dispone que los saberes basicos han de ser empleados de manera

funcional, proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los diferentes sentidos,
por lo que el orden de aparicion no implica ninguna temporalizacién ni orden cronolégico en su tratamiento
en el aula.

El curriculo de Matematicas pretende contribuir a desarrollar las capacidades cognitivas de los alumnos
y que el lenguaje matematico les sirva de instrumento formalizador en otras ciencias. La funcionalidad del
aprendizaje debe asegurar que el alumnado sea competente para utilizar lo aprendido, tanto para aplicarlo
a contextos reales como empleandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

El centro del proceso de ensefianza-aprendizaje en matematicas tiene que ser la resolucién de
problemas, principalmente a través de la propuesta de situaciones de aprendizaje que permitan al
alumnado desarrollar sus capacidades cognitivas y socioafectivas (interpretar, inducir, generalizar,
plantear conjeturas, estimar, inferir, tomar decisiones individuales y colectivas, investigar, etc).

Para llevar al aula estos pilares metodolégicos, se seguiradn las siguientes pautas en cada unidad
didactica:

- Se trabajaran y conectaran saberes basicos de uno o varios sentidos.

- Comenzara con el planteamiento de varias situaciones de aprendizaje, que serviran de hilo
conductor para activar los saberes basicos requeridos para su resolucion.

- Se distinguiran dos casos diferentes de saberes basicos involucrados. Por un lado, aquellos que
son ya conocidos previamente por el alumnado y han de ser capaces de reactivar por si mismos con el
estimulo de la situacién de aprendizaje planteada. Por otra parte, los saberes basicos que seran explicados
y trabajados en el transcurso de la unidad didactica.

- El despliegue de estos ultimos saberes basicos se har4 en profundidad, tanto aplicAndolos a
contextos reales como proponiendo actividades que permitan cimentar su concepcién puramente
matemética y operativa.

- Para finalizar, se plantearan actividades enfocadas a la evaluacion competencial de los saberes
bésicos estudiados.

Ademas de las unidades didacticas, en cada trimestre se propondra también al menos uno de los
siguientes: un proyecto de investigacion por grupos, actividades en Geogebra, del plan de lectura, del plan
de digitalizacion, etc.

En resumen, se trata de una propuesta metodoldgica que nos permitira implicar trimestre a trimestre
la mayor parte de los sentidos, de tal forma que saberes béasicos trabajados en unas unidades didacticas
se reactivaran en otras posteriores, proporcionando de esta manera una vision de las Matematicas como
un todo integrado.
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4.1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

¢ Realizar distintos tipos de actividades, que permitan la asimilacién de contenidos de forma
gradual. Los nuevos conocimientos que deben adquirirse tienen que apoyarse en los ya conseguidos. La
resolucion de problemas es un eje fundamental del proceso de aprendizaje de las matematicas y deberan
trabajarse las diferentes estrategias de resolucién desde diversos contextos matematicos. Ademas, es
posible asimilar conceptos nuevos a partir de su planteamiento y aplicar correctamente recursos técnicos y
herramientas apropiadas en su resolucion.

e Incorporar las herramientas tecnoldgicas, dentro de la disponibilidad de cada centro educativo,
para el desarrollo de las actividades, de forma que su uso ayude a la asimilacion de conceptos.

e Hacer uso de la historia de las matematicas para introducir contenidos, ya que favorece el
acercamiento de los alumnos y alumnas a situaciones reales planteadas en diferentes momentos y que han
perdurado a lo largo de los siglos como base para el desarrollo posterior de la materia.

e Trabajar tanto de forma individual, que permite al alumno o alumna afrontar los problemas y
comprobar su grado de conocimientos, como en pequefios grupos, donde se pueden intercambiar
opiniones y contrastar las propias ideas.

¢ Elaborar trabajos de investigacion, adaptados a cada nivel, que introduzcan a los alumnos a la
busqueda de informacion, uso del lenguaje matematico, la generalizacion de problemas, la formalizacién de
fenébmenos extraidos de contextos reales y la exposicidn oral o escrita del propio trabajo.

e Coordinar la materia de Matematicas con otras que puedan tener relacién con ella. De esta
forma se ayuda a una mejor comprensiéon de los conceptos, se percibe la utilidad de los mismos en otras
areas y se presenta al alumno los nexos entre distintas materias como algo enriquecedor para su formacion.

La metodologia en el bachillerato se orienta a favorecer que el alumnado realice un aprendizaje
autbnomo, sea capaz de trabajar en equipo y utilice estrategias de investigacién. Desde esta perspectiva,
el profesorado, debe organizar las variables que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para conseguir el éxito en la tarea, el profesorado cuenta con un alumnado, cuyo desarrollo cognitivo
le permite trabajar no so6lo con hipétesis, sino también con diferentes enfoques, o con interrelaciones, o con
inducciones y deducciones. Ademas el desarrollo afectivo, social y moral del alumnado asegura un mayor
equilibrio, que se traduce en un aumento de autodisciplina y control sobre el esfuerzo, una mayor autonomia
de juicio, aunque sus intereses siempre estén mediatizados por el grupo.

Para llevar a la practica los curriculos establecidos, establecemos las siguientes lineas generales:

1. El aprendizaje es un proceso de construccién social del conocimiento en el que intervienen, de
manera mas directa, el alumnado, el profesorado y las propias familias. El grupo de clase se constituye, por
tanto, como un espacio natural de aprendizaje que es necesario utilizar y potenciar mediante el trabajo
cooperativo.

2. El trabajo cooperativo facilita el aprendizaje pues permite el contraste de puntos de vista, el
intercambio de papeles, estimula la motivacion por el trabajo desde el refuerzo social, facilita el desarrollo
de capacidades asociadas al uso del dialogo, la resolucién de conflicto, la ayuda, la responsabilidad en la
tarea, etc.

3. La construccion del aprendizaje se produce cuando la ensefianza facilita que el alumnado
establezca relaciones entre los nuevos conocimientos y los ya establecidos o con las experiencias previas
del alumnado.

4. La motivacioén del alumnado hacia el aprendizaje aumenta cuando conoce el sentido de lo que hace;
tiene posibilidad de implicarse en la tarea desde la definicién de los objetivos hasta la evaluacion, pasando
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por la posibilidad de eleccion de las actividades; puede aplicar lo aprendido en otras situaciones y se le da
la posibilidad de compartir socialmente el aprendizaje.

5. El éxito de la ensefianza esta asociado a la capacidad del profesorado para disefiar en un nico
proceso actividades diferenciadas y adaptadas a la diversidad del alumnado; de valorar y graduar su ayuda
en funcién del progresivo desarrollo de la autonomia en los aprendizajes; y de utilizar estrategias de
cooperacion y ayuda, no solo las que el propio profesor emplea, sino también las que implican al conjunto
del alumnado.

6. El aprendizaje necesita un adecuado clima de clase que reduzca al maximo las interferencias.

7. La incorporacién de mecanismos para que el alumnado controle las variables que intervienen en el
estudio en colaboracién con las familias facilita el aprendizaje autbnomo y sienta las bases para el
aprendizaje a lo largo de la vida.

8. El desarrollo de habilidades de revision del aprendizaje alcanzado, asociado a practicas de
autocorreccion o de correccion compartida por parte del alumnado, permite aprender del error y evitar el
riesgo de consolidarlo.

9. El conocimiento de si mismo y de las circunstancias que le rodea facilita una decisibn comprometida
y eficaz sobre el futuro académico y profesional, en colaboracién con la familia.

Se parte de una opcién constructivista o activa en la que saberes y habilidades puedan ser
construidos por el alumno. Es una metodologia que centra el proceso de ensefianza en la actividad creadora
del alumno, en su labor investigadora y en sus propios descubrimientos, sin que el profesor renuncie por ello
a realizar en los momentos que considere conveniente una puesta en comun orientada a enfatizar en los
procedimientos y estrategias seguidos (propuesta metodolégica heuristica), y a exponer finalmente los
contenidos conceptuales que se pretendan desarrollar incidiendo en aquellos aspectos que no puedan
alcanzarse mediante las actividades programadas o en aquellos que los alumnos no hayan podido
desarrollar.

Se utilizara también una metodologia diferenciada teniendo en cuenta que las dificultades para el
aprendizaje difieren de unos alumnos a otros y de que no siempre todos parten de unos mismos
conocimientos previos. Por ello por un lado se planificaran varios niveles de aprendizaje con varios grados
de profundizacién y por otro lado se presentaran los contenidos desde una gran variedad de situaciones y
enfoques.

Se asume la programacion en espiral consistente en familiarizar al alumno desde el principio con el
tema que se va a estudiar de un modo global, es decir, introduciendo en primer lugar los contenidos mas
generales, aunque se desconozcan los procedimientos de calculo y las propiedades, y retomando en varias
ocasiones dichos contenidos para que el alumno pueda tratarlos en todos los niveles de razonamiento que
sea capaz de alcanzar.

En lo referente a las actividades concretas en el aula y fuera de ella, estas deberdn fomentar la
curiosidad e interés de los alumnos por el tema a tratar y segun la naturaleza de la tarea, se planteara la
organizacién del trabajo en grupos mas o menos numerosos. En este punto es de destacar la importancia
gue en clase se le dara a la resolucion de problemas.

El profesor intentara centrar al inicio de la actividad la atencién hacia el proceso de solucién mas
gue hacia el resultado, para posteriormente incitar a la blisqueda y comprobacion de posibles medios de
superar las dificultades, dividiendo la tarea en pasos que eviten pensar que no pueden ser superadas.

Finalmente se informara sobre lo correcto e incorrecto del resultado pero centrando la atencion del
alumno en el proceso seguido y en lo que se ha aprendido, tanto si el resultado ha sido un éxito como si ha
sido un fracaso.

Lo expresado anteriormente se traducird en el aula desarrollando las unidades de acuerdo con el
siguiente esquema de trabajo:

e Repasar algunos conceptos necesarios para el desarrollo de la unidad.
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Realizacion de algunos ejercicios de repaso del curso anterior relacionados con los conceptos que
desarrollaremos en la unidad.

¢ Introduccion ala unidad de trabajo a fin de motivar a los alumnos/as.
Exposicion por parte del profesor de los contenidos que se van a trabajar

¢ Andlisis de los conocimientos previos de los alumnos/as.

A través de una serie de preguntas iniciales en cada unidad, el profesor realizard una evaluacion
preliminar de los conocimientos de partida de los alumnos. De esta forma el alumno entrara en contacto con
el temay el profesor identificara los conocimientos previos que posee el grupo de alumnos, con lo que podra
introducir las modificaciones necesarias para atender las diferencias y, sobre todo, para prevenirlas.

e Exposicion de contenidos y desarrollo de la unidad.

El profesor desarrollara los contenidos esenciales de la unidad didactica, manteniendo el interés y
fomentando la participacion del alumnado. Cuando lo estime oportuno, y en funcién de los intereses,
demandas, necesidades y expectativas de los alumnos, podra organizar el tratamiento de determinados
contenidos de forma agrupada, o reestructurarlos, de manera que les facilite la realizacién de aprendizajes
significativos.

e Trabajo individual de los alumnos/as desarrollando las actividades propuestas.

Los alumnos realizaran distintos tipos de actividades, para asimilar y reforzar lo aprendido. Estas
actividades se suceden en el desarrollo de los contenidos, afianzando los conceptos principales y la
generalizacion de los mismos. Realizaremos diversas actividades que estaran en funcién del objetivo que
se persigue: practica, aplica y reflexiona. Todo ello realizado bajo la supervisién personal del profesorado,
gue analizara las dificultades y orientara y proporcionara las ayudas necesarias.

e Trabajo en pequefios grupos para fomentar el trabajo cooperativo.

Los alumnos llevaran a cabo resolucion de problemas u otras actividades en pequefios grupos para
desarrollar un trabajo cooperativo que les servird también para mejorar la iniciativa y la investigacion, A
continuacion, se pueden comentar las lineas de investigacion, las dificultades, los errores encontrados,
mediante una discusién en clase moderada por el profesor y consistente en una puesta en comun de los
grupos. Con este tipo de actividades estaremos fomentando competencias basicas propias de la etapa.

¢ Variedad de instrumentos didacticos.

La presencia de distintos formatos (libro del alumno; textos con lecturas mateméticas; actividades
propuestas para realizar individualmente o en grupo; situaciones de la vida cotidiana donde se encuentran
las matematicas; etc.) en el proceso de ensefianza-aprendizaje contribuye a desarrollar las capacidades
basicas de los alumnos, asi como a enriquecer su experiencia de aprendizaje.

e Técnicas, estrategias y analisis en Matematicas.

Presentacion de las principales destrezas y actitudes que permiten a los alumnos razonar
matematicamente, comprender argumentaciones matematicas, asi como expresarse y comunicarse en el
propio lenguaje matematico, utilizando las herramientas adecuadas e integrando el conocimiento
matematico con otros tipos de conocimiento en diferentes campos o en situaciones de la vida cotidiana.
También aprenderan a utilizar nuevas tecnologias (calculadora, aplicaciones informaticas...) para ilustrar y
resolver problemas relacionados con los contenidos de la unidad.

e Resumen y sintesis de los contenidos de la unidad.

Al finalizar cada unidad se intentara vincular los contenidos estudiados en la unidad con los conceptos
principales y la relacion entre ellos (un resumen completo y (til); de esta forma, se sintetizaran las principales
ideas expuestas y se repasara lo que los alumnos han comprendido.
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e Autoevaluacion. Al finalizar cada unidad didactica, el alumno realizarAd unas actividades de
autoevaluacion, para que detecte el propio alumno su proceso de aprendizaje

4.2. AGRUPAMIENTOS

En el aula se trabajara con los siguientes tipos de agrupamiento:

- Gran grupo: Es el mas habitual, en estas actividades todo el grupo hace lo mismo al mismo tiempo.
Cuando se detecten limitaciones en el gran grupo se debera cambiar a otro tipo de agrupamiento.

- Equipos flexibles: Constituido por un conjunto de dos o mas alumnos con la finalidad de llevar a
cabo una tarea determinada o que se ayuden unos a otros en las diferentes problematicas que aparezcan.

- Trabajo individual: Consiste en las actividades que cada alumno realiza por si solo y es la forma
de trabajo que la mayoria de las secuencias de ensefianza-aprendizaje plantea en algin momento.

En cualquier caso, y como criterio general, los agrupamientos del alumnado se adecuaran al tipo de
actividades propuestas e instrumentos utilizados.

En cuanto a los espacios, habitualmente se desarrollan las clases en el aula de referencia de cada
grupo y para algunas actividades se utilizaran otros espacios del centro, como la biblioteca, las aulas
althia, etc.

4.3. ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS Y DEL TIEMPO

El tiempo en el aula se distribuira entre:

- Exposicién de las situaciones de aprendizaje.

- Activacién de los saberes béasicos involucrados que conozca previamente el alumnado.
- Explicaciones del profesorado.

- Realizacion de actividades, tanto contextualizadas como no
contextualizadas.

- Resolucion de dudas y problemas.
- Planteamiento de conjeturas.
- Supervision y desarrollo de los trabajos de investigacion propuestos.

- Exposicion de investigaciones y resultados.

El tiempo dedicado a cada uno de los aspectos mencionados variara dependiendo del momento de la
unidad didactica en que nos encontremos y de otros factores, como la atencion a la diversidad, planes de
refuerzo, etc.

4.4. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

La seleccién de los materiales utilizados en el aula tiene también una gran importancia a la hora de
atender a las diferencias individuales en el conjunto de los alumnos y alumnas. Algunos de los materiales y
recursos didacticos que podemos utilizar en el aula son:
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> Libros de texto de los distintos cursos.

En los cursos de bachillerato, el profesor de la materia decidira si utiliza algun tipo de libro, materiales
propios, etc.

> Plataforma web EDUCAMOS CASTILLA LA MANCHA

Es una plataforma propuesta por la Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha que los miembros
del Departamento usaran sobre todo para estar en relacion con los padres de los alumnos, sobre todo para
llevar el control de asistencia e informar periédicamente a los padres de las fechas de los examenes y del
resultado de los mismos.

» Plataforma web “Aula virtual”

Incluido dentro de la plataforma de la Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha Delphos Papas,
dénde se podran utilizar como repositorio de diversos contenidos complementarios a los proporcionados en
el aula: apuntes tedricos, hojas de ejercicios y problemas, enlaces web, archivos de Geogebra, excell, wiris,
etc.

» Programas informéticos

En cada unidad se propondran trabajos con las nuevas tecnologias en las distintas areas de la
asignatura. Para el Bloque de Numeros y Algebra trabajaremos sobre todo con WIRIS y/o Geogebra, que es
un programa de calculo ofrecido de manera gratuita via online; para el Blogue de Geometria el programa
seleccionado serd Geogebra, que también es de uso libre; y por Ultimo en la parte de Estadistica se trabajara
con Excel o con otras hojas de célculo libres, para que el alumno aprenda a calcular de modo menos tedioso
las medidas de centralizacion y dispersion.

» Lecturas con contenido matematico. Videografias

» Enlaces Geogebra:

Disponibles en https://www.geogebra.org/?lang=es-ES

» Calculadora
Su uso es muy aconsejable durante toda la etapa de bachillerato y en todos los tipos de matematicas.
Los modelos permitidos en las distintas pruebas oficiales seran los permitidos en clase.

» Otros
Se incluyen en este apartado algunos recursos clasicos del Departamento como juegos de Tangram
para fomentar la visién espacial, figuras poliédricas, etc.
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5. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL
ALUMNADO

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién
educativa del alumnado en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha: “se entiende como inclusién
educativa el conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para
el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas,
teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses,
situaciones personales, sociales y econdmicas, culturales y linglisticas; sin equiparar diferencia con
inferioridad, de manera que todo el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus
potencialidades y capacidades personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la equidad de la
educacioén, la normalizacion, la inclusion y la compensacion educativa para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes medidas que se pueden
articular para conseguir dar una respuesta adecuada a los alumnos, en funcién de sus necesidades,
intereses y motivaciones. Asi se contemplan:

1. Medidas promovidas por la Consejeria de Educacién (articulo 5): son todas aquellas
actuaciones que permitan ofrecer una educacién comun de calidad a todo el alumnado y puedan
garantizar la escolarizacion en igualdad de oportunidades, con la finalidad de dar respuesta a los
diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del conjunto del alumnado. Entre ellas: los
programas y las actividades para la prevencion, seguimiento y control del absentismo, fracaso y
abandono escolar, las modificaciones llevadas a cabo para eliminar las barreras de acceso al
curriculo, a la movilidad, a la comunicacion, cuantas otras pudieran detectarse, los programas,
planes o proyectos de innovacién e investigacion educativas, los planes de formacion permanente
para el profesorado en materia de inclusion educativa o la dotacién de recursos personales,
materiales, organizativos y acciones formativas que faciliten la accesibilidad universal del alumnado.

2. Medidas de inclusién educativa a nivel de centro (articulo 6): son todas aquellas que, en el
marco del proyecto educativo del centro, tras considerar el analisis de sus necesidades, las barreras
para el aprendizaje y los valores inclusivos de la propia comunidad educativa y teniendo en cuenta
los propios recursos, permiten ofrecer una educacién de calidad y contribuyen a garantizar el
principio de equidad y dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones
del conjunto del alumnado. Algunas de las que se recogen son: el desarrollo de proyectos de
innovacion, formacién e investigacién promovidos en colaboracion con la administracion educativa,
los programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento, el desarrollo de la optatividad y la
opcionalidad. La distribucion del alumnado en grupos en base al principio de heterogeneidad o Las
adaptaciones y modificaciones llevadas a cabo en los centros educativos para garantizar el acceso
al curriculo, la participacion, eliminando tanto las barreras de movilidad como de comunicacion,
comprension y cuantas otras pudieran detectarse.

3. Medidas deinclusién educativa a nivel de aula (articulo 7): las que como docentes articularemos
en el aula con el objetivo de favorecer el aprendizaje del alumnado y contribuir a su participacion y
valoracién en la dindmica del grupo-clase. Entre estas medidas, podemos destacar: las estrategias
para favorecer el aprendizaje a través de la interaccion, en las que se incluyen entre otros, los talleres
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de aprendizaje, métodos de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o proyectos, los grupos
interactivos o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de aula empleadas por el
profesorado que favorecen el aprendizaje, como los bancos de actividades graduadas o la
organizacién de contenidos por centros de interés, el refuerzo de contenidos curriculares dentro del
aula ordinaria o la tutoria individualizada.

4. Medidas individualizadas de inclusion educativa (articulo 8): son actuaciones, estrategias,
procedimientos y recursos puestos en marcha para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar
los procesos de ensefianza-aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y
potencial de aprendizaje, asi como favorecer su participacion en las actividades del centro y de su
grupo. Estas medidas se disefiaran y desarrollaran por el profesorado y todos los profesionales que
trabajen con el alumnado y contardn con el asesoramiento del Departamento de Orientacion. Es
importante subrayar que estas medidas no suponen la modificacién de elementos prescriptivos del
curriculo. Dentro de esta categoria se encuentran las adaptaciones de acceso al curriculo, las
adaptaciones metodolégicas, las adaptaciones de profundizacion, ampliacién o enriquecimiento o la
escolarizacién por debajo del curso que le corresponde por edad para los alumnos con incorporacion
tardia a nuestro sistema educativo.

5. Medidas extraordinarias de inclusion (articulos de 9 a 15): se trata de aquellas medidas que
implican ajustes y cambios significativos en algunos de los aspectos curriculares y organizativos de
las diferentes ensefianzas del sistema educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado
pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en funcidn de sus caracteristicas y potencialidades. La
adopcién de estas medidas requiere de una evaluacién psicopedagdégica previa, de un dictamen de
escolarizacién y del conocimiento de las caracteristicas y las implicaciones de las medidas por parte
de las familias o tutores y tutoras legales del alumnado. Estas medidas extraordinarias son: las
adaptaciones curriculares significativas, la permanencia extraordinaria en una etapa, flexibilizacion
curricular, las exenciones y fragmentaciones en etapas post-obligatorias, las modalidades de
Escolarizacién Combinada o en Unidades o Centros de Educacién Especial, los Programas
Especificos de Formacion Profesional y cuantas otras propicien la inclusién educativa del alumnado
y el maximo desarrollo de sus potencialidades y hayan sido aprobadas por la Direccion General con
competencias en materia de atencion a la diversidad.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el alumnado que precise
la adopcién de medidas individualizadas o medidas extraordinarias de inclusion educativa, participara en el
conjunto de actividades del centro educativo y sera atendido preferentemente dentro de su grupo de
referencia. A continuacién, abordamos actuaciones concretas en pro de la inclusién educativa, teniendo en
cuenta las caracteristicas del alumnado de nuestro grupo.

5.1. MEDIDAS DE INCLUSION ADOPTADAS A NIVEL DE AULA

Las medidas adoptadas a nivel de aula son:

» Las estrategias para favorecer el aprendizaje a través de la interaccion, en las que se incluyen
entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o
proyectos, los grupos interactivos o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de aula
empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como los bancos de actividades
graduadas o la organizacion de contenidos por centros de interés, el refuerzo de contenidos
curriculares dentro del aula ordinaria o la tutoria individualizada
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A continuacién, abordamos actuaciones concretas en pro de la inclusion educativa, teniendo en
cuenta las caracteristicas inherentes a nuestra materia:

La atencion a la diversidad, desde el punto de vista metodolégico, debe estar presente en todo el
proceso de aprendizaje y llevar al profesorado a:

- Detectar los conocimientos previos de los alumnos.

- Procurar que los contenidos matematicos nuevos que se ensefien conecten con los conocimientos
previos del alumno y sean adecuados a su nivel cognitivo.

- Propiciar que la velocidad de aprendizaje la marque el alumnado.

- Intentar que la comprension de cada saber basico activado seasuficiente para una suficiente para
su posterior aplicacion y para conectarlo con otros saberes basicos que se relacionan con él.

En cuanto a los materiales, si bien es esencial el libro de texto establecido, con sus situaciones de
aprendizaje, el uso de materiales de refuerzo o ampliacion permite atender a la diversidad en funcion de
los objetivos que de ella se deriven.

La atencién a la diversidad habra de hacerse a través de las actividades propuestas a los alumnos,
persiguiendo éstas distintos objetivos y teniendo distintos grados de dificultad en funcion de las
necesidades y caracteristicas de cada alumno. Se tratara, en cualquier caso, de alcanzar los objetivos
generales fijados para este nivel.

5.2. MEDIDAS DE INCLUSION INDIVIDUALIZADAS

Dado que son medidas individualizadas, este apartado se reflejard en un Plan de Trabajo para aquel
alumnado que lo requiera.
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6. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA- APRENDIZAJE

La evaluacién supone la recogida sistematica de informacion sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje que permite realizar juicios de valor encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de
valor se realizan segun Garcia Ramos (1989) a través de “una base de datos obtenidos por alguin
procedimiento, que en general podemos denominar medida. Sin la medida no es posible evaluar”.

Cémo vamos a evaluar en la Educacion de Bachillerato aparece recogido a nivel normativo en el articulo 36
de la LOE-LOMLOE. Se hace constar que la evaluacién sera continua y diferenciada segun las distintas
materias.

6.1. QUE EVALUAR: PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION
El Decreto 83/2022, de 12 de julio, en su articulo 22 en punto 2 sefiala que:

“Al término del curso, el profesorado de cada materia decidira si el alumno o la alumna ha logrado los
objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias correspondientes. El equipo
docente, constituido en cada caso por los profesores y profesoras de imparten docencia al estudiante,
coordinado por su tutor o tutora, actuara de manera colegiada a lo largo del proceso de evaluacion y en la
adopcion de las decisiones resultantes del mismo, dentro del marco establecido por este decreto”.

Como hemos indicado en el punto anterior la evaluacién en Bachillerato sera continua y diferencia
segun las distintas materias. Continua, por estar inmersa en el proceso de ensefianza aprendizaje y por
tener en cuenta el progreso del alumnado, detectando y actuando sobre las dificultades en el momento que
estas se produzcan y diferenciada, ya que la evaluacién se realizara atendiendo a las competencias y los
criterios de evaluacion propios de cada materia.

El referente para la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y, por tanto, para la
comprobacion del grado de adquisicion de las competencias clave y el logro de los objetivos de la etapa,
sera el grado de consecucién de las competencias especificas de la materia, que se valorara a través de los
criterios de evaluacion que estas tienen asociados, tal y como establece en el Decreto 83/2022, de 12 de
julio.

En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacion, referentes a través de los
cuales se evaluaradn las competencias especificas asociadas a ellos y por extension los descriptores
operativos para poder obtener la de las competencias clave. Estas ponderaciones se establecen en una
tabla adjunta en el punto 4 de este apartado asociados a los que aparecen en la tabla del punto 5.4 y 6.4,
respectivamente.

6.2. COMO EVALUAR: INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

El proceso de evaluacion de los alumnos es uno de los elementos mas importantes de la programacion
didactica, porque refleja el trabajo realizado tanto por el docente como por el alumno en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Para ello debemos tener una informacion detallada del alumno en cuanto a su nivel
de comprensién respecto a los saberes basicos y competencias especificas tratados en el aula.

Esta informacién la obtendremos de los diferentes instrumentos que se emplearan a lo largo del curso
para poder establecer un juicio objetivo que nos lleve a tomar una decisién en la evaluacion. Para ello los
criterios de evaluacion seran evaluados a través de instrumentos diversos.
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6.3. CUANDO EVALUAR: FASES DE LA EVALUACION

Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacién del alumnado, continua, formativa e integradora,
a lo largo del curso se realizaran las siguientes evaluaciones:

e Evaluacion inicial: al comienzo de cada unidad didactica se realizarA una evaluacion inicial del
alumnado con el fin de conocer el nivel de conocimientos de dicha unidad o tema.

e Evaluacion continua: en base al seguimiento de la adquisicion de las competencias clave, logro de los
objetivos y criterios de evaluacion a lo largo del curso escolar la evaluacién sera continua.

e Evaluacion formativa: durante el proceso de evaluacion el docente empleara los instrumentos de
evaluacion para que los alumnos sean capaces de detectar sus errores, reportandoles la informacién y
promoviendo un feed-back.

e FEvaluacion integradora: se realiza en las sesiones de evaluacion programadas a lo largo del curso. En
ellas se compartird el proceso de evaluacién por parte del conjunto de profesores de las distintas
materias del grupo coordinados por el tutor. En estas sesiones se evaluaré el aprendizaje de los alumnos
en base a la consecucidn de los objetivos de etapa y las competencias clave.

e Evaluacion final: de caracter sumativo y realizada antes de finalizar el curso para valorar la evolucién,
el progreso y el grado de adquisicion de competencias, objetivos y contenidos por parte del alumnado.

e Autoevaluacion y coevaluacion: para hacer participes a los alumnos en el proceso evaluador. Se
haran efectivas a través de las actividades, trabajos, proyectos y pruebas que se realizardn a lo largo
del curso y que se integraran en las diferentes situaciones de aprendizaje que se definan.

6.4. EVALUACION Y CALIFICACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE: UU.DD., FINAL
TRIMESTRAL Y FINAL ANUAL

La ponderacidn de los criterios de evaluacion en las distintas unidades de 12 de Bachillerato
corresponderia con la siguiente tabla:

Pagina 24



6.4.1 PONDERACIONES PARA MATEMATICAS Aplicadas a las Ciencias Sociales 12 Bachillerato:
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Todo esto se puede ver con detenimiento en el siguiente archivo: Def Relacion competencias-saberes basicos-criterios eval 1° Bto CCSS.xIsx
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6.4.2PONDERACIONES PARA MATEMATICAS I - 12 Bachillerato:
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Todo esto se puede ver con detenimiento en el siguiente archivo: Elementos 1° Bach CN-MLu.xIsx
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6.4.3 PONDERACIONES PARA MATEMATICAS Aplicadas a las Ciencias Sociales 22 Bachillerato:
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Todo esto se puede ver con detenimiento en el siguiente archivo: Elementos LOMLOE 2° Bach CCSS.xIsx
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6.4.4 PONDERACIONES PARA MATEMATICAS I - 22 Bachillerato:
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Todo esto se puede ver con detenimiento en el siguiente archivo: Def Relacion competencias-saberes basicos-criterios eval 2° Bto CN.xIsx
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Una vez ponderados los criterios de evaluacion, vamos a establecer los criterios para obtener las

calificaciones de:

- Actividades/instrumentos de evaluacién.
- Unidades didacticas.
- Evaluaciones trimestrales.

- Evaluacion final.

En lo siguiente se describe lo desarrollado por el cuaderno de evaluacion de EducamosCLM que
seguira el profesorado del departamento y que detallara en las distintas programaciones de aula
dentro de las aulas virtuales.

» El procedimiento de calificacion de cada actividad/ criterios asociados a los instrumentos de
evaluacion seguira los siguientes pasos:

1.

Correccién. Aplicando las rabricas establecidas se obtendra el nivel de logro (1-5) correspondiente a
cada criterio de evaluacion involucrado en la actividad/criterios asociados a los instrumentos (ny).

Evaluacién competencial de la actividad/criterios asociados a los instrumentos. Para el criterio de
evaluacion j de la competencia especifica i, su peso (p;) se multiplicara por el nivel de logro obtenido
(ny). Si en la actividad/criterios asociados a los instrumentos a evaluar se han involucrado todos los
criterios de evaluacion de la competencia especifica, su calificaciéon (C:) sera el resultado de dividir la
suma de los productos anteriores entre el peso de dicha competencia especifica:

_ 2jNij " Pij
b
Cuando la actividad/ criterios asociados a los instrumentos no evalle todos los criterios de evaluacién

de una competencia especifica, su calificacion se calculard ponderando Unicamente sus criterios
involucrados:

i

o My Pyj
l 2ipij

Calificacién de la actividad/ criterios asociados a los instrumentos. Si se quiere obtener, a titulo
informativo, una calificacion “global” de la actividad realizada CA, se obtendra de forma analoga a la
vista, considerando todos las competencias especificas y criterios de evaluacién activados:

RTINS,

CA
2;2pij

» Parallegar a la calificacion de una unidad didactica procederemos como sigue:

1.

Ponderacién de las actividades/ criterios asociados a los instrumentos. Una vez corregidas y calificadas
todas las actividades de evaluacién utilizadas, debemos asignarles su peso en la unidad didactica a
evaluar

(PAk | 2k PAxk =1 (100%)).

Evaluacién competencial de la unidad didactica. Para el criterio de evaluacion j de la competencia
especifica i, calcularemos su calificacion en la unidad didactica (Ci) realizando la media ponderada de
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los niveles de logro alcanzados en cada actividad de evaluacion en la que haya sido evaluada:
C. = anijk . PAk
1y =
S PA,

Una vez que tenemos las calificaciones para cada criterio de evaluacion, completaremos la evaluacion de
las competencias especificas en la unidad didactica calculando, para cada una de ellas, la media ponderada
de sus criterios evaluados:

_ 2 Gij - Pij
2 Dij

3. Calificacién de la unidad didéctica. Si se quiere ofrecer, a titulo informativo, una calificacion “global” de la
unidad didactica CUD, se conseguira a través de la media ponderada de los criterios de evaluacién que
han sido calificados en esa unidad didactica:

i

225 Cij - pij
2i2ipij

CUD =

» Encuanto alas calificaciones trimestrales y final, actuaremos de forma similar:

1. Ponderacién de unidades didacticas, trabajos de investigacién, tareas y trabajos TIC, etc. El paso
previo para poder obtener las calificaciones trimestrales/final es ponderar todas las unidades
didacticas, asi como los trabajos de investigacion, TIC, Geogebra, plandes de lectura, digitalizacion,
etc. trimestrales desarrollados. Para ello, debemos tener en cuenta varios aspectos:

- La evaluacién ha de ser continua, debiendo valorar el nivel de desempefio competencial alcanzado en
el momento de cada uno de estos momentos, especialmente a final de curso.

- Los nuevos criterios de evaluacion no estan referenciados directamente a los saberes basicos
estudiados en cada trimestre, por tanto, no cabe realizar célculos basados en bloques de contenidos,
ahora Sentidos.

- Lo méas adecuado es asignar a las UUDD/ situaciones de aprendizaje pesos (PUDn) que sean evolutivos
en el tiempo para, por un lado, dar continuidad a la evaluacién y, por otro, poner en valor todo el proceso
de aprendizaje y no solo lo hecho al final.

2. . Evaluacién competencial trimestral. La calificacion trimestral para el criterio de evaluacién j de la
competencia especifica i (CrTy) se calculara realizando la media ponderada de sus calificaciones
en cada unidad didactica/situacion de aprendizaje en la que haya sido evaluado:

_ ZmCy, - PUDy,
J ... PUD,,

CT'TL'

Una vez que tenemos las calificaciones trimestrales para cada criterio de evaluacién, completaremos la
evaluacion trimestral de las competencias especificas calculando, para cada una de ellas, la media
ponderada de sus criterios evaluados:

Pagina 30



o Z; CT'Tij . pU
l 2jPij

|

Calificacién trimestral. Con vistas a facilitar informacion trimestral sobre el proceso de aprendizaje,
calcularemos una calificacion “global” del trimestre (CT) mediante la media ponderada de los
criterios de evaluacion que han sido evaluados:

_ ZLZJCT'TU . pl]
2;2pij

4. Evaluacion competencial final. Llegamos a las calificaciones mas importantes, las que nos daran

CT

el nivel de desempefio alcanzado por el alumnado en cada una de las competencias especificas de

matematicas. A partir de estas calificaciones calcularemos, por una parte, el nivel competencial
global alcanzado en la materia y, por otra parte, gracias a las conexiones con los descriptores

operativos (ver tabla del epigrafe 5.4.y la anterior), la aportacién a través de esta materia al logro de

las competencias clave del perfil de salida.

Considerando los pesos asignados a cada trimestre (PTs), la calificaciéon final para el criterio de
evaluacion j de la competencia especifica i (CrFy) se calculard realizando la media ponderada de sus
calificaciones en cada trimestre en el que haya sido evaluado:

ZSCT'TijS . PTS
by = 5P,

Una vez que tenemos las calificaciones finales para cada criterio de evaluacion,
completaremos la evaluacién final de las competencias especificas calculando, para cada una de ellas,
la media ponderada de todos sus criterios de evaluacion:

Ci = Z]CTFU . pl]

5. Calificacién final de la materia. La calificacion final en la materia de Matematicas (CF) se
obtendra con la media ponderada de las calificaciones finales logradas en cada competencia
especifica:

CF = 2;C; - p;

NOTA: las calificaciones obtenidas en cada uno de estos procesos referentes a competencias
especificas y descriptores de salida se expresaran redondeadas al entero mas préximo (1-5)
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6.5. PROCEDIMIENTOS DE RECUPERACION

La recuperacién de los criterios de evaluacidn no alcanzados en una determinada evaluacién hay
gue enmarcarla dentro del proceso de evaluacion continua, maxime teniendo en cuenta la forma en la
gue se describen los criterios de evaluacion de esta materia.

Al alumnado que tenga que recuperar una evaluacion trimestral, en la/s siguiente/s se le propondran
actividades, esquemas teoricos, etc que permitan valorar los criterios de evaluaciéon que no haya
alcanzado y que, a su vez, reactiven total o parcialmente los saberes basicos involucrados en la
evaluacion anterior.

El profesor de la materia, de manera coordinada con el resto de profesorado del nivel, decidiran si
es necesario la realizacién de un examen de recuperacion de los criterios de evaluacion diana por el
alumno en dichas evaluaciones. Y en tal caso, cualquier alumno del grupo podra presentarse y mejorar
los resultados en los criterios de evaluaciéon considerados.

La calificacion final de curso se realizaré la media ponderada, de manera similar a la de una evaluacion
con la expresién anterior con los criterios trabajados a lo largo del curso.

6.5.1. Recuperacion de la materia pendiente.

En cuanto al alumnado promocionado sin haber alcanzado un nivel competencial basico en
Matematicas, las actividades/instrumentos de evaluacién que realice durante el curso actual deberan ser
disefiadas y evaluadas de forma que permitan valorar de forma diferenciada su desempefio competencial
respecto a los saberes béasicos del curso anterior y a los del presente.

1. Si el alumno alcanza un nivel competencial de “conseguido” en el curso actual (en puntuaciones
seria de, al menos, un 4) de la media ponderada de los criterios de aprendizaje del curso, se considerara
gue el alumno aprueba la materia pendiente independientemente del resultado obtenido en la prueba
especifica para tal fin. En este caso, la calificacion sera de, al menos, la del presente curso.

2. En cualquier caso, y para que el alumno tenga la oportunidad de superar la materia pendiente
independientemente de los resultados del curso actual. El alumno con la materia pendiente realizara una
prueba especifica del curso anterior. Dicha prueba especifica se confeccionara con los saberes del curso
anterior y se realizara en la 22 quincena del mes de abril.

Para poder afrontar con garantias esta prueba especifica, durante el comienzo del presente curso el
profesor titular del alumno con la materia pendiente envia a la familia del alumno un Programa de Refuerzo
para que el alumno pueda prepararse convenientemente esta materia pendiente. Realizando un seguimiento
de tal programa durante el curso actual e indicandole al alumno que saberes bésicos y/o criterios de
evaluacion debe reforzar e indicandole que actividades de dicho programa debe ir realizando.

En este Programa de Refuerzo se detallan los saberes basicos y criterios de evaluacion que alumno
debe aprobar, asi como una coleccién de tareas y actividades para ayudar a tal fin.
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6.5.2. RECUPERACION EVALUACION EXTRAORDINARIA

Todo alumno que no supere el curso en la sesién de evaluacién ordinaria, tendra derecho a un examen
extraordinario, que seguira las pautas de lo descrito en lo referente a los exdmenes de recuperacion
anteriormente citadas.

Para que el alumno que haya suspendido la evaluacion ordinaria pueda afrontar con garantias este
examen de recuperacion extraordinario, el profesor de dicho alumno le proporcionara un Plan de
Recuperacion en el que se informara pormenorizadamente de los criterios que no ha aprobado, y se le
propondra una serie de tareas y actividades para ayudar a recuperar estos criterios.

En esta recuperacion extraordinaria, el alumno debera realizar Unicamente las actividades
correspondientes a los criterios no superados, debiendo obtener en esta recuperacion una calificacion igual
0 superior a 5 puntos para aprobar.

Para obtener la calificacion final del curso en esta convocatoria extraordinaria, se realizara la media
ponderada, de manera similar a la de una evaluacién con la expresion anterior, de los criterios trabajados a
lo largo del curso.
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6.6. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

La normativa de evaluacidn (sefalar el articulo y Orden que corresponda segun la etapa educativa)
contempla que todos los docentes y profesionales implicados evaluaran su propia practica educativa.

El departamento de xxx del centro debe establecer la evaluacién docente al término de cada UUDD con
el objetivo de mejorar de manera continua el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello, podran ser los
propios alumnos quienes evallen al profesor, pues ellos han sido los principales protagonistas del proceso.
Se les puede entregar una hoja de evaluacion docente (se puede incluir en un anexo).

De igual forma, la evaluacion de la practica docente debe ser realizada por el propio profesor, valorando
una serie de indicadores propuestos por el equipo/departamento didactico/CCP y formulando las propuestas
de mejora correspondientes (se puede incluir en un anexo). Esta evaluacion se realizara de forma trimestral
y se recogera en las actas del equipo/departamento didactico, al analizar los resultados académicos logrados
por los alumnos en cada trimestre, promoviendo asi la reflexion y la puesta en comin de medidas para la
mejora. El andlisis también debe constar en la Memoria Anual del departamento didactico. Con todas estas
consideraciones se contribuye a la actualizacion y concrecion del Plan de Mejora que se implementa en el
centro.

6.6.1. Evaluacién del proceso de E/A

Entendemos la evaluaciéon como un proceso integral, en el que se contemplan diversas dimensiones
o vertientes:; analisis del proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas, analisis del proceso de
ensefianza y de la practica docente, y analisis de la propia programacion didactica del departamento.

La evaluacién de los alumnos debe caracterizarse por los siguientes principios:

o Individualizada, centrandose en la evolucién de cada alumno y en su situacién inicial y
particularidades.

o Integradora, para lo cual contempla la existencia de diferentes grupos y situaciones y la flexibilidad
en la aplicacién de los criterios de evaluacién que se seleccionan.

o Cualitativa, en la medida en que se aprecian todos los aspectos que inciden en cada situacion
particular y se evaltan de forma equilibrada los diversos niveles de desarrollo del alumno, no sélo los de
caracter cognitivo.

o Orientadora, dado que aporta al alumno o alumna la informacién precisa para mejorar su
aprendizaje y adquirir estrategias apropiadas.

o Continua, ya que atiende al aprendizaje como proceso, contrastando los diversos momentos o
fases. Se contemplan tres modalidades:

a) Evaluacion inicial. Proporciona datos acerca del punto de partida de cada alumno, proporcionando
una primera fuente de informacién sobre los conocimientos previos y caracteristicas personales, que
permiten una atencion a las diferencias y una metodologia adecuada.

b) Evaluacion formativa. Concede importancia a la evolucién a lo largo del proceso, confiriendo una
vision de las dificultades y progresos de cada caso. De la observacion de dicho proceso el profesor habra
de ver qué tipo de ayuda necesita cada alumno/a para seguir avanzando y alcanzar los logros deseados.

c¢) Evaluacion sumativa. Establece los resultados al término del proceso total de aprendizaje en cada
periodo formativo y la consecucion de los objetivos.
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La informacion sobre lo que el alumno ha aprendido se recogera al final de cada unidad didactica o
de cada bloque dependiendo de la amplitud de este.

A lo largo de esta programacion se han especificado los diferentes procedimientos para evaluar a
los alumnos teniendo siempre en cuenta los estandares de evaluacién y su relacién con los objetivos de
etapa, los contenidos y criterios de evaluacion.

6.6.2. Evaluacion de la practica docente

La realizacién de la evaluacion del proceso de ensefianza y de la propia practica docente en nuestro
centro se llevara a cabo mediante encuestas que recogen los indicadores de logro que prescribe la normativa
a este efecto y mediante acuerdo en una reunién de la Comisién de Coordinacion Pedagégica.

Dichas encuestas, las cuales se muestran mas abajo en tablas, seran realizadas por los miembros de
la comunidad educativa que se especifican en cada una de ellas, de forma on-line a través de formularios
de Google.

Con los resultados obtenidos en gréficas representativas se realizard el pertinente estudio para
obtener asi unas conclusiones que seran recogidas en la Memoria Final del departamento.

6.6.3. Evaluacion de la programacion didactica

A fin de establecer una evaluacidon plena de todo el proceso se evaluaran los siguientes indicadores:

e Desarrollo en clase de la programacion.

e Relacion entre saberes basicos, criterios de evaluacion, unidades didacticas y situaciones de
aprendizaje.

¢ Adecuacion de los saberes y de los criterios de evaluacion a las necesidades reales.

o Adecuacion de medios y metodologia con las necesidades reales

6.6.4. Cuestionarios de evaluacion
Encuesta para el alumnado:

Para que la encuesta sea lo mas fiable posible se tomard un tamafio de muestra teniendo en cuenta el total
de alumnado, un nivel de confianza del 95 % y un margen de error del 5%.

Escala de puntuacion: 1(Nunca) 2(Casi nunca) 3(A veces) 4(Siempre)

Indicador Pregunta 1121]13]) 4

Analisis y reflexion | 1. ;Coincide la nota obtenida con la nota esperada?
de los resultados >

¢La calificacion final es fruto del trabajo realizado a lo largo

escolares de todo el curso (trabajos, examenes, intervenciones en
clase, ...)?
3. ¢Pregunto las dudas en clase?
4. ¢Planifico mis horas de estudio?
5. ¢Mi familia supervisa mi horario de estudio?
Adecuacion de los | 1. ¢Se utilizan diferentes materiales en las clases (libro, TIC,
materiales y audiovisuales, de laboratorio,...)?
recursos didacticos | 2. Los materiales de estudio (apuntes, textos, etc), ¢son los

adecuados?
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La utilizacion de materiales y recursos tales como
ordenador, Internet, radio, etc, ¢ facilitan la comprension de
la materia?

El profesor, ¢ utiliza con frecuencia ejemplos, esquemas o
graficos para apoyar las explicaciones?

¢ Se resuelven los problemas y actividades en clase?

Distribucién de
espacios y tiempos

¢ Los temas se desarrollan a un ritmo adecuado?

¢ Se han dado todos los temas programados?

¢ Se utilizan espacios distintos a la clase ordinaria?

el I NN el NS

¢ Es adecuado el tiempo para entender y asimilar las cosas
gue me explican?

¢ El profesor tiene en cuenta el ritmo de aprendizaje y, en
funcion de ello, adapta los distintos momentos del proceso
de ensefianza-aprendizaje (motivacién, contenidos,
actividades,...)?

Métodos didacticos
y pedagodgicos

¢La metodologia es adecuada para conseguir superar los
estandares de aprendizaje?

¢, Se utilizan metodologias activas y participativas tales
como Aprendizaje Basado en Proyectos, Trabajo
Cooperativo o La Clase Invertida?

Cuando se introducen nuevos conceptos, ¢ el profesor los
relaciona con los que ya conocemos?

¢ Se explican con claridad los conceptos de cada tema?

¢ Se motiva al alumnado para que participe activamente
en clase?

Adecuacion de los
estandares de
aprendizaje
evaluables

¢El profesor da a conocer las competencias especificas y
criterios de evaluacion que va a evaluar?

¢ Te parecen faciles los criterios de evaluacion?

¢ Estan relacionados los criterios de evaluacion con los
saberes de la materia?

Estrategias e
instrumentos de
evaluacion
empleados

=

¢ El profesor deja claro lo que se nos va a exigir?

N

¢El procedimiento de evaluacion es adecuado?

w

. ¢ El profesor utiliza diferentes instrumentos para evaluar

(examen, trabajo, practicas, exposiciones,...) los criterios
de evaluacion?

. ¢ Los examenes se ajustan a lo explicado en clase?

Actitud del
profesorado y
satisfaccién
general

¢ Es respetuoso con los estudiantes?

4
5. ¢, Se corrigen los examenes en clase?
1
2

¢, Se esfuerza por resolver las dificultades que tenemos los
estudiantes con la materia?

¢ Responde puntualmente y con precision a las cuestiones
gue le planteamos en clase sobre conceptos de la
asignatura u otras cuestiones?

Considero que la materia que imparte es de interés para mi
formacion
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5. En general, estoy satisfecho/a con la labor docente de este
profesor/a.

Encuesta para el profesorado:
La primera tabla se realizara a la finalizacién de todas las evaluaciones del curso académico y sus resultados
seran recogidos en el libro de actas del departamento.

La segunda tabla sera realizada por cada miembro del departamento en la 32 evaluacion, antes de que
finalice el curso escolar.

Indicador | Pregunta Respuesta

Andlisis y reflexion 1. Porcentaje de
de los resultados suspensos
escolares en la 2. Causas .
materia
de

3. Propuestas de °

mejora
Escala de puntuacion: 1(Nunca) 2(Casi nunca) 3(A veces) 4(Siempre)
Indicador Pregunta 11213 4
Adecuacién de los | 1. ¢Utilizo diferentes materiales y recursos en las clases
materiales y (libro, TIC, audiovisuales, de laboratorio,...?
recursos didacticos | 2. Los materiales de estudio (apuntes, textos, etc.), ¢son los
adecuados?

3. La utilizacion de materiales y recursos tales como
ordenador, Internet, radio, etc, ¢ facilitan la comprension de
la materia?

4. ¢Utilizo con frecuencia ejemplos, esquemas o gréficos
para apoyar las explicaciones?

. ¢ Resuelvo los problemas y actividades en clase?

Distribucién de
espacios y tiempos

¢, Los temas se desarrollan a un ritmo adecuado?

. ¢ Se utilizan espacios distintos a la clase ordinaria?

5
1
2. ¢Se han dado todos los temas programados?
3
4

. ¢ Es adecuado el tiempo para entender y asimilar las cosas
gue se explican?

()]

. ¢ Tengo en cuenta el ritmo de aprendizaje y, en funcién de
ello, adapto los distintos momentos del proceso de
ensefianza-aprendizaje (motivacion, contenidos,
actividades,...)?

Pagina 37



Métodos didacticos
y pedagdgicos

¢La metodologia empleada es adecuada para conseguir
superar los criterios de evaluacion?

¢, Se utilizan metodologias activas y participativas tales
como Aprendizaje Basado en Proyectos, Trabajo
Cooperativo o La Clase Invertida?

Cuando se introducen nuevos conceptos, ¢los relaciono
con los que ya conocen el alumnado?

¢Explico con claridad los saberes de cada tema?

¢Motivo al alumnado para que participe activamente en
clase?

Adecuacién de los
estandares de
aprendizaje
evaluables

¢, Doy a conocer los criterios de evaluaicién que voy a
evaluar?

¢Son adecuados los criterios de evaluacion?

Estrategias e
instrumentos de
evaluacion
empleados

¢Explico con claridad lo que les voy a exigir a los
alumnos?

¢El procedimiento de evaluacion es adecuado?

¢ Utilizo diferentes instrumentos para evaluar (prueba
escrita, trabajo, practicas, exposiciones,...) los criterios de
evaluacion?

¢ Los exdmenes se ajustan a lo explicado en clase?

¢ Corrijo los examenes en clase para que mis alumnos
aprendan de sus errores?

Actitud del
profesorado y
satisfaccion
general

¢, Soy respetuoso con los estudiantes?

¢ Me esfuerzo por resolver las dificultades que tienen los
estudiantes con la materia?

¢, Respondo puntualmente y con precision a las cuestiones
gue me plantean en clase mis alumnos sobre conceptos de
la asignatura u otras cuestiones?

Considero que la materia que imparto es de interés para
mis alumnos.

En general, estoy satisfecho/a con mi labor docente.

Pagina 38



7. PROPUESTAS DE MEJORA EN BASE AL ANALISIS DE RESULTADOS
ACADEMICOS REALIZADO EN LA MEMORIA FINAL DEL CURSO ANTERIOR

Todo lo desarrollado en este apartado ya se han incorporado en las distintas partes de la programacion,
es decir, en los puntos anteriores.

7.1 Propuestas de mejora en base al analisis de resultados académicos (para mejorar
los resultados en las competencias, saberes y criterios de evaluacion).

Durante los Gltimos cursos hemos tenido otra editorial, pero los mdltiples problemas de la plataforma y que
no se ajusta de manera adecuada a la hueva normativa nos ha animado a cambiar de editorial. Hemos
decidido Casals, presente en el centro en varias materias desde hace afios.

La manera de acercarse a los distintos saberes es bastante novedosa en esta editorial que, junto con la
temporalizacion, realizacién de bastantes actividades competencias y de la vida real, completa relacién
entre todos los elementos del curriculum, etc. Nos han animado a hacer un cambio significativo en la
materia.

Ademas, para fomentar la inclusién y las metodologias DUA, estableceremos algunas pautas y
metodologias trabajadas en los Ultimos cursos en la mayoria de los niveles de la ESO. Como son ticket de
salida y sus diversas formas de nombrar: discusion en clase, diario de aprendizaje, tiempo para pensar,
etc., metodologia Singapur (en sus tres fases: manipulativa, pictografica y abstracta). Se detallara y
explicaran en la programacion del proximo curso.

7.2. Propuestas de mejora en base a la autoevaluacion docente (en base a los
cuestionarios que nuestro alumnado ha completado sobre nuestra labor docente
incluidos en nuestras programaciones didacticas).

Con respecto al proceso de evaluacion de la propia practica docente, cada profesor lo ha realizado de la
manera que ha considerado mas conveniente dependiendo del curso y nivel: entrega de cuestionarios,
tareas de cuestionario o formularios en las aulas virtuales de EducamosCLM, etc.

En este sentido, como es légico, se tienen en cuenta las opiniones y observaciones que nos manifiestan
los alumnos en el dia a dia para mejorar nuestra propia practica docente. Ademas, en las sesiones de
evaluacion también se trata este aspecto de manera general en cada una de las materias.

Las diferencias que vienen provocados por el cambio de editorial. Junto con los de afianzar y matizacion
de la metodologia van a englobar gran parte las conclusiones obtenidas en los distintos formularios
elaborados por componentes el departamento.
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8 ORGANIZACION DE ACTIVIDADES A REALIZAR ENTRE LA EVALUACION
ORDINARIA Y EXTRAORDINARIA

Para la organizacion de las actividades que se desarrollaran entre la evaluacién ordinaria y
extraordinaria, se han tenido en cuenta los siguientes aspectos:

e La mayoria de las actividades estan basadas en el uso de metodologias activas y
participativas.

e Se ha realizado una diferenciaciéon de actividades para el alumnado con la materia
pendientes y para el alumnado que haya aprobado la materia. El profesorado de la cada materia
podra considerar completar el temario .

e Alguna actividad planteada que integra a todo el alumnado, tanto al ha suspendido como al
que ha aprobado.

Se informara a los padres, madres o tutores legales y al alumnado sobre los cambios
metodoldgicos y organizativos que se derivan de la realizacion de estas actividades a través de la plataforma
Educamos, en la semana previa a la realizacion de las mismas (semana de finales del mes de mayo).

Las actividades previstas a realizar con el ALUMNADO QUE TIENE APROBADA LA MATERIA se
muestran a continuacion:

ACTIVIDAD N°1: TALLER DE GEOGEBRA

TEMPORALIZACION: 8-10 sesiones (algunas tedricas en clase y otras en el aula
ALTHIA)

OBJETIVOS:
e Desarrollar destrezas relacionadas con el uso de las nuevas tecnologias
e Conocimiento de programas especificos de la materia de matematicas.
e Profundizar y completar los contenidos incluidos en los bloques de Geometria y
Analisis

CONTENIDOS:
e Interfaz de GeoGebra
e Vista gréafica 2D
e Vista grafica 3D
e Vista calculo simbdlico (CAS)

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES: AULAS ALTHIA/META O RECURSOS PROPIOS DEL ALUMNO
(PORTATIL, TELEFONO MOVIL O TABLET)

FASES:
1) Estudio de los comandos y funcionalidades principales de GeogGebra.
2) Construccidn de figuras tanto bidimensionales como tridimensionales.
3) Andlisis de funciones utilizando los comandos que GeoGebra proporciona para ello.
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ACTIVIDAD N°2: TALLER DE ESTADISTICA CON EXCEL

TEMPORALIZACION: 4- 6 sesiones (algunas teodricas en clase y otras en el aula
ALTHIA)

OBJETIVOS:
e Desarrollar destrezas relacionadas con el uso de las nuevas tecnologias
e Conocimiento de programas especificos de la materia de matematicas.
e Profundizar en los contenidos incluidos en los bloques de Estadistica y Probabilidad

CONTENIDOS:
e Interfaz de Excel
e Parametros estadisticos
e Graficos estadisticos

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES: AULAS ALTHIA/META O RECURSOS PROPIOS DEL ALUMNO
(PORTATIL, TELEFONO MOVIL O TABLET)

FASES:
1) Estudio de los comandos y funcionalidades principales de Excel.
2) Elaboracién de un estudio estadistico con datos extraidos de alguna fuente como
puede ser la web del INE, periddicos digitales,...
3) Calculo de los parametros estadisticos del estudio estadistico realizado.
4) Realizacion de las graficas estadisticas relacionadas con el estudio elaborado.

ACTIVIDAD N°3: REALIZACION DE KAHOOT

TEMPORALIZACION: Algunas sesiones

OBJETIVOS:
e Motivacion del alumnado mediante el uso de maviles en el proceso de ensefianza y
aprendizaje

e Consolidacion de aprendizajes de distintos bloques de contenidos
e Investigacion y blisqueda de cuestiones y preguntas mateméticas

CONTENIDOS:
e Interfaz de Kahoot
e Participacion en pruebas ya elaboradas.
e Elaboracién de pruebas por los alumnos

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES: ORDENADOR (PROFESOR) Y TELEFONOS MOVILES (ALUMNOS)

FASES:
1) Registro en la aplicacion de Kahoot.
2) Busqueda de pruebas ya elaboradas.
3) Planificacion y disefio de pruebas alternativas.
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ACTIVIDAD N°4: PASEOS MATEMATICOS POR NUESTRO ENTORNO

TEMPORALIZACION: Algunas sesiones

OBJETIVOS:
e Motivacion al alumnado mediante la relacién de la geometria con ciertos elementos y
figuras muy conocidas por los alumnos.
e Profundizacion y consolidacion de ciertos contenidos, especialmente aritméticos y
geométricos.
e Conocimiento mas detallado de nuestro entorno.
e Trabajo cooperativo.

CONTENIDOS:
e Geometria
e Teorema de Pitagoras y de Tales.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES: TELEFONO MOVIL DEL ALUMNO

FASES:

1) Refuerzo de los contenidos del bloque de geometria estudiados a lo largo del curso,
haciendo especial hincapié en las propiedades geométricas estudiadas, asi como en
los Teoremas de Pitagoras y de Tales.

2) Paseo matematicos por ciertos lugares cercanos al centro educativo, anotando toda
la informacién necesaria para una posterior reflexion y puesta en comun de resultados.

3) Reflexion, elaboracion e interpretacion de la informacion recogida en la fase anterior.

4) Puesta en comun de resultados.
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Las actividades previstas a realizar con el ALUMNADO QUE NO TIENE APROBADA LA MATERIA
se muestran a continuacion:

ACTIVIDAD N°1: REPASO DE CONTENIDOS NO SUPERADOS

TEMPORALIZACION: Todas las sesiones disponibles hasta el examen de recuperacion
extraordinario

OBJETIVOS:
e Recuperacion de la materia mediante la realizacién de diferentes tipos de actividades
y tareas..

CONTENIDOS:
e Contenidos y estandares de aprendizaje no superados a lo largo del curso.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MATERIALES:
e Plan de Recuperacion entregado por el profesor.
e Listado de actividades y material complementario.
e Plataformas educativas utilizadas a lo largo de todo el curso, como por ejemplo
Google Classroom, Geogebra, etc.

FASES:
1) Explicacién de todos los contenidos relacionados con los estandares no superados.
2) Resolucion de dudas y problemas que pueda tener el alumno.
3) Realizacién de actividades de refuerzo y recuperacion, tanto de manera guiada por
el profesor, como de manera mas auténoma por parte del propio alumno.
4) Utilizacion de diferentes materiales y recursos educativos cuando el profesor lo crea
conveniente para ayudar al alumno a adquirir las competencias clave.
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https://www.educacionyfp.gob.es/prensa/fotonoticias/2021/03/20210316-portalorientacionprofesional.html

https://euroguidance-spain.educacionyfp.gob.es/inicio.html

https://es.indeed.com/orientacion-laboral/buscar-trabajo/salidas-profesionales-matematicas

https://www.orientacionlaboral.org/matematico/
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